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1- Introduccion

La investigacion sobre alumnado extranjero en Espafia se ha centrado en diversos temas como la
descripcién y cuantificacion del fendmeno, los programas de acogida implementados por los centros para
esta poblacion, la relacion entre familias extranjeras y escuela, los resultados de estos estudiantes en el
sistema o el aprendizaje de la lengua vehicular (Aparicio, 2001; Garcia Castafio, Rubio y Bouchra, 2008)
Todos ellos apuntan a temas o problematicas que surgen una vez que los estudiantes extranjeros se han
incorporado en el sistema escolar. Nuestro estudio se plante6 un problema previo: analizar el
funcionamiento de la politica de libre eleccion de centro en el contexto de incorporacion creciente de
alumnado extranjero. EIl sentido del estudio fue conocer como se da el proceso de eleccion de centro
entre familias extranjeras y estudiar los efectos que la llegada de este alumnado tiene en las elecciones

que realizan las familias autdctonas.

A través de la investigacion se desarrollaron entrevistas, tanto telefonicas como personales, con directores
y profesores de interculturalidad, asi como con madres espafiolas y extranjeras. El objetivo de esta
comunicacion es describir y analizar los discursos de nuestros entrevistados distinguiendo los dos planos
en que se ubicaban sus respuestas. En un primer nivel sus discursos, versaban sobre si mismos: los
directores comentaban sobre la proporcion de alumnado extranjero en su centro, cbmo son acogidos por
sus profesores y comparfieros, cuales son las reacciones que observan en las familias nativas, entre otros
aspectos; asimismo, las madres entrevistadas nos informaban sobre sus criterios de eleccion, el efecto que
piensan que podrian tener los alumnos extranjeros sobre sus hijos, su opinion sobre la concentracion de
este alumnado, etc. En un segundo nivel, los entrevistados también ofrecian informacion sobre los
criterios, actitudes, comportamientos y motivaciones de otros directores y otras madres, elaborando una
interpretacion del mismo fendémeno que nosotros buscabamos explicar, comportandose en ese sentido
como ‘soci6logos’ que, por no regirse por las reglas del método cientifico, asumiremos como

‘espontaneos’.

! La comunicacion presenta parte de los resultados del estudio “La incorporacion de estudiantes inmigrantes en la escuela
andaluza y sus efectos en la eleccion de centro”, llevada a efecto gracias al apoyo del Centro de Estudios Andaluces entre los
afios 2008 y 2009. El estudio fue dirigido por Julio Carabafia, Catedratico, Facultad de Educacion, Universidad Complutense
de Madrid.
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Los dos planos del discurso son inseparables en la realidad: toda accion social busca adecuarse al
contexto y necesita hacerse una idea de si misma y de su circunstancia. Raras son las ocasiones en que
alguien se enfrenta por primera vez a una realidad social nueva: nuestras ideas sobre el contexto social
estan hechas a partir de las ideas de los demas, y son en realidad nuestras versiones singulares de las
opiniones de todos, de las representaciones colectivas o de las 'construcciones sociales de la realidad

social'.

2. Antecedentes e Hipotesis

En la literatura se encuentra cierta coincidencia respecto de como se esta produciendo la incorporacion de
alumnado extranjero y las reacciones que esto genera entre las familias espafiolas, habiéndose constituido

una vision mas o menos uniforme que a continuacién ilustramos brevemente.

Muchos autores coinciden en plantear que las familias espariolas, sobre todo las de clase media y alta,
huyen de centros con proporciones importantes de estudiantes extranjeros, normalmente publicos,
refugiandose preferentemente en colegios privados (Siguan, 1998; Essomba, 2007, Fernandez Enguita,
2008; Benito y Gonzélez, s/f) La evitacion o huida se explica principalmente por el temor a que el ritmo
o nivel de aprendizaje se vea disminuido por el efecto de comparieros que no dominan la lengua vehicular
o presentan un desfase curricular considerable (Colectivo I0OE, 1996; Siguan, 1998; Martinez et al., 2001;
Pérez Diaz et al., 2001; Garcia Fernandez y Moreno 2002; Madruga, 2002; Carrasco et al., 2004; Pérez
Yruela y Rinken, 2005) Sanchez (2007) refrenda a través de anélisis econométricos que las familias
autoctonas prefieren centros educativos con menor proporcion de alumnado extranjero, mientras las

escuelas que aglutinan a esta poblacion serian las menos demandadas.

Para eludir determinados centros las familias autoctonas utilizarian los medios permitidos por los
reglamentos de admision de alumnos, pero también otros irregulares, siendo el mas frecuentes el
empadronamiento con un domicilio que no corresponde con el real (Ponce, 2007; Fernandez Enguita,
2008)

Por su parte, los colegios concertados - a pesar de las regulaciones vigentes — desplegarian mecanismos
de seleccion de estudiantes, evitando escolarizar en sus aulas a ciertos colectivos, entre ellos los
extranjeros (Colectivo 10E, 1996; Marchesi, 2000; Feito, 2002; Navarro, 2004; Brunet, Belzunegui y
Pastor, 2005) Con este fin se recurriria a una serie de practicas irregulares como negar la existencia de
plazas o efectuar cobros por diversos conceptos (Calero y Bonal, 1999; Marchesi, 2000; Madruga, 2002)

0 se aprovecharian las oportunidades existentes dentro de los cauces legales, como la asignaciéon de



puntaje por un criterio libremente fijado por el centro, a través del cual se beneficia a docentes,
integrantes del APA o ex —alumnos (Villarroya, 2000; Feito, 2002)

De esta forma, se estaria acentuando cada vez mas la segregacion social en las escuelas: los centros
privados y concertados acogerian cada vez mas alumnos espafioles de clase media y alta mientras la
escuela publica iria quedando como el espacio propio de los sectores mas desfavorecidos, incluidos los
extranjeros, que muchas veces se verian relegados a verdaderos guetos (Aja, 1999; Fernandez Enguita,
2003; Colectivo I0E, 2003)

Como vemos, una parte importante de la literatura explica la concentracion de extranjeros en
determinados centros — siempre de titularidad pablica - en funcion de dos elementos: el rechazo de los
padres nativos a este colectivo y las trabas que para su escolarizacion ponen los centros privados.

No obstante, algunos trabajos presentan un punto de vista diverso. Por ejemplo, se ha destacado que la
diferencia en la proporcion de alumnado extranjero no se observa solo al comparar centros de distinta
titularidad, sino también dentro de los centros concertados y dentro de los centros publicos (Madruga,
2002; Aparicio y Veredas, 2003; Fernandez Enguita, 2003; Sindic de Greuges, 2008) Asimismo, algunos
estudios ponen en cuestidn la frecuencia con que se daria el fendmeno de huida de las familias espafiolas
para evitar el contacto de sus hijos con extranjeros. Aparicio y Veredas (2003) efectuaron un estudio con
20 centros de tres provincias de Andalucia, en el que la mayoria de los centros encuestados (80%) no
observan que las familias autdctonas esten retirando a sus hijos debido a la presencia de este colectivo.
La investigacion de Valero (2002) muestra un resultado similar: se encuestd a un total de 100 centros
ubicados en las Comunidades de Catalufia, Murcia, Valencia y Andalucia; la mayoria de ellos (62%)
informé que las familias autdctonas no manifiestan malestar respecto de la presencia de estudiantes de
origen africano. Estos hallazgos guardan relacion con las mediciones de los Barometros del CIS (Junio
2002, Mayo, 2003 y Noviembre 2005): la mayoria de los encuestados (entre el 70% y el 75%) declara que
no les importaria que sus hijos compartieran en el colegio la misma clase con hijos de familias

extranjeras.

Este instrumento también muestra que los autoctonos no se enfrentan a “los extranjeros” como un
conjunto homogéneo al que se rechaza uniformemente, sino que se establecen distinciones entre unos y
otros en funcién de su procedencia. El marroqui es el colectivo extranjero menos apreciado: es el visto
con menor simpatia, del que mas se desconfia y uno a los cuales se otorgaria menos facilidades para
instalarse en Espafia (CIS, Junio 2002, Mayo 2003 Noviembre 2003) Pero segun la misma fuente, existe
un grupo étnico que resulta ain peor evaluado que cualquier colectivo extranjero: el gitano (CIS,
Noviembre 2005)



La literatura sobre la eleccion de centro por parte de las familias extranjeras resulta ser bastante exigua.
La que existe apunta a que los criterios basicos son los mismos de las familias espafiolas: cercania en
primer lugar y equipamiento y calidad a continuacion, con toda la ambiguedad de estos términos
(Madruga, 2002; Aparicio y Veredas, 2003; Defensor del Pueblo, 2003) Por lo demas, los criterios y
practicas de eleccion de centro entre los inmigrantes mostrarian la misma diferenciacion social que entre
los nativos (Colectivo 10E, 2003; Portes, Aparicio y Haller, 2009) En la misma linea, algunos autores
(Madruga, 2002; Fernandez Enguita, 2003) han advertido que dentro del colectivo extranjero se
produciria una distincion en cuanto al tipo de centro que escogen para sus hijos, en funcion de sus paises
de origen. De esta manera, mientras los extranjeros provenientes de regiones pobres envian a sus hijos
preferentemente a la escuela pablica, los originarios de paises ricos mostrarian una mayor preferencia por

la escuela privada.

En la escolarizacion del alumnado extranjero también se ha destacado la importancia de otras variables
como la red migratoria (Martinez et al., 2001; Garcia Fernandez y Moreno, 2002; Colectivo IOE, 2003) y

la disponibilidad de plazas en diferentes centros (Madruga, 2002)

En la perspectiva de confirmar o refutar estos planteamientos nuestra investigacion se propuso dos
objetivos centrales. Por un lado, estudiar la incorporacion de estudiantes inmigrantes en los centros de
ensefianza primaria, en especial su grado de concentracion y, en segundo término, analizar la interaccion
o influencia reciproca entre los procesos de eleccion de centro y la concentracion de alumnos inmigrantes.
Por tanto, nuestras preguntas de investigacion fueron: ;como funciona el proceso de eleccion de centro
para los alumnos inmigrantes?, ¢se produce en igualdad de condiciones respecto de los nativos?, ¢que
efectos tiene su llegada en la eleccion de las familias autoctonas?, ;qué elementos explican que se

produzcan fendmenos de concentracion en algunos centros?

3. Descripcion del Estudio

El proyecto de investigacion preveia un disefio muy simple en dos etapas. En la primera obtendriamos
informacion sobre las ciudades y centros donde los inmigrantes se concentran y en la segunda
preguntariamos, principalmente a los padres, sobre sus reacciones a esta concentracion en el marco de las
disposiciones vigentes sobre eleccion de centro. Lamentablemente, la colaboracion de la Consejeria de
Educacion de la Junta de Andalucia no fue la que habiamos previsto y, en vez de acceder y utilizar la gran
cantidad de datos que ya se encuentran recogidos y sistematizados por este organismo, debimos
conformarnos con obtener un reflejo inexacto de éstos contando para ello s6lo con los recursos que

teniamos a la mano. Este inconveniente nos obligd a replantear el disefio original.



La propuesta de investigacion establecia que el trabajo de campo seria desarrollado en dos Provincias de
la Comunidad de Andalucia: Almeria y Méalaga. Esta eleccion se explica porque ambas concentran las
mayores proporciones de estudiantes extranjeros en esta Comunidad?, asi como por la predominancia de

origenes diferentes en cada una de ellas®.

Para definir las ciudades en las cuales seria apropiado efectuar la investigacion se desarrollé una fase
exploratoria que incluyé analisis de fuentes secundarias® y recoleccién de datos generales relativos a
nuestro tema de estudio en 24 centros de ambas provincias. Tras esta etapa se identificaron tres ciudades,
ademas de las capitales provinciales, como adecuadas para la realizacion del trabajo de campo porque
cumplian con una serie de condiciones: presencia importante de extranjeros, suficientes centros (de
distinta titularidad) como para observar dinamicas de eleccion, existencia de al menos un colegio que
concentra a alumnado extranjero y que se supone esta siendo abandonado por la poblacion espafiola por

este motivo.

En la primera etapa de del trabajo de campo interesaba conocer cémo se distribuyen los estudiantes
extranjeros entre los distintos centros de la ciudad, como se ha dado su proceso de incorporacién, cual es
la reaccion que han mostrado las familias espafiolas en relacién a ello y qué elementos permiten explicar
la concentracién de alumnado extranjero en ciertos centros. En esta fase se efectuaron 43 entrevistas con
Directores, Jefes de estudio o profesores de interculturalidad de centros publicos y concertados en las

cinco ciudades previamente escogidas. El cuadro 1 ofrece informacién mas detallada al respecto.

2 En Andalucia se escolarizan 88.053 estudiantes extranjeros, siendo las provincias mencionadas aquellas que concentran las
mayores proporciones de éstos: un 23% se encuentra en Almeria (20.194) y un 36% en Malaga (31.302). Del total de alumnos
escolarizados, los extranjeros representan un 16.2% en Almeria y un 11.4% en Malaga, porcentajes muy superiores al de las
otras provincias de esta Comunidad (Ministerio de Educacion. Datos Avance. Curso 2008-2009)
® En Almerfa existe una proporcién importante de estudiantes de origen africano (37,3%), seguidos de aquellos provenientes
paises europeos miembros de la Unién (34.8%), en un tercer lugar se ubican los originarios de América del Sur (20.8%). En
Malaga, en cambio, la mayor parte de los alumnos extranjeros provienen de paises europeos miembros de la Union (43.7%),
seguidos del alumnado originario de América del Sur (29.7%); los africanos ocupan la tercera posicion, representando al
13,5% del alumnado extranjero de la Provincia (Ministerio de Educacién. Datos Avance. Curso 2008-2009)
* Se revisaron datos publicados por el padrén municipal, el Instituto de Estadistica de Andalucia, la Consejeria de Educacion
de dicha Comunidad y los Ayuntamientos respectivos.
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Cuadro 1
NUmero de entrevistas con
Directores, Jefes de Estudio o Profesores de Interculturalidad
1° etapa del trabajo de campo

Ciudad Titularidad de los centros

Publicos Privados
Almeria capital (AC) 4 5
CA1l 8 1
CA2 6 1
Malaga capital (MC) 6 3
CM1 9 0
Total 33 10

En la segunda fase del trabajo de campo interesaba recabar informacion desde las familias espafiolas y
extranjeras, optando por realizar un estudio de caso en 2 de las 5 ciudades consideradas en la primera
etapa. Una de estas ciudades de ubica en la Provincia de Almeria (CA1) y la otra en Méalaga (CM1). En
esta segunda etapa del trabajo de campo se realizaron entrevistas personales y telefonicas, principalmente

con madres.

Para la realizacion de entrevistas telefénicas se consider6 al centro que — se supone — es evitado por la
poblacion espafiola, identificando sus calles aledafias y buscando nimeros telefonicos que coincidieran
con éstas (sirviéndonos para ello de las Paginas Blancas); posteriormente se procedio a llamar, intentando

ubicar hogares donde hubiese nifios en edad escolar.

Se efectuaron 48 entrevistas telefénicas, la mayoria en CA1 (30)°. Lo mas habitual fue contactar a
espafoles (41); s6lo en 7 ocasiones la llamada fue respondida por un extranjero, asimismo, quien solia

contestar nuestras preguntas era la madre del o los nifios del hogar.

Las entrevistas telefonicas, ademéas de no dar acceso a padres de alumnos extranjeros, dejaban la duda de
si no constrefiian a los entrevistados en los limites de la deseabilidad social. Para mas seguridad, parecio
conveniente completarlas con entrevistas personales que dieran mas voz a los padres inmigrantes,
confirmaran y desarrollaran los puntos de vista de los nativos y dieran a los entrevistados mayor cercania

y confianza.

> En CM2 dicha labor resulté ser bastante més ardua y dificultosa, debido a una mayor proporcién de personas que
directamente colgaban o daban excusas para atender la llamada. Asimismo, resultd ser mayor la proporcion de personas que
teniendo hijos en edad escolar se negaron a efectuar la entrevista, o bien solicitaban su realizacion en otro momento que
finalmente nunca se concretaba.
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Para llevarlas a cabo se solicitd a los directores de 5 centros de ambas ciudades ponernos en contacto con
miembros de la Asociacion de Padres o del Consejo Escolar, asi como con madres o padres sin cargos
institucionales. Algunas entrevistas se efectuaron de forma individual y otras en grupo, en dependencias
de los centros o fuera de ellos y con una duracion diferente en funcién de la disponibilidad de los
informantes. Esta variedad se relaciona fundamentalmente con la respuesta que tuvo nuestra peticion en
los centros. En algunos casos, los directores convocaron directamente a las madres desarrollandose
entrevistas grupales en dependencias de éstos; se efectuaron 4 entrevistas de este tipo con una duracion
aproximada de 30 minutos, participando en ellas 15 personas en total. En otros casos, el colegio
proporcionaba algunos nimeros telefénicos, de manera que se contactaba directamente a las madres
concertando una cita en el lugar y horario que mas les conviniera. Por esta via se entrevistd a 16 madres,
efectuando con ellas una conversacion individual cuya duracién fue de alrededor de una hora.
Asimismo, y contando con el respaldo de miembros del APA, se contacté con madres en el momento que
iban a dejar 0 a buscar a sus hijos a la escuela (44 personas) sosteniendo con ellas una charla de algunos
minutos. Se tomo contacto con 75 personas de ambas ciudades (25 den CAl y 50 en CM2). Las
entrevistadas eran preferentemente las madres de nifios escolarizados en los centros escogidos (72 casos).

La mayoria de ellas tenia nacionalidad espafiola (42), mientras las demas eran extranjeras (33).

En sintesis, tanto a través de via telefénica como personal, se entrevistd a 142 personas, 102 de ellas de

origen espafiol y 40 extranjeras®.

Tabla 2
Sintesis de entrevistas telefénicas y personales
a madres espafiolas y extranjeras
2° etapa del trabajo de campo

Ciudad Tipo de entrevista | Espafiola | Extranjera | Total
CAl Telefénica 46 3 49
Personal 17 8 25
CM1 Telefénica 14 4 18
Personal 25 25 50
102 40 142

® Sus nacionalidades son: argentina (14), marroqui (11), britanica (3), holandesa (2), cubana (2), colombiana (2), rumana (2),
balgara (2), venezolana (1) y desconocida (1)
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4. Los hallazgos

4.1. Lavision de directores y profesores

Para dar cuenta de la informacion recabada con directores y profesores distinguiremos dos planos. En
primera instancia se apunta a la vision que tienen sobre lo que ocurre en su propio centro, mientras en
segundo término se hace referencia a las opiniones o hipétesis que elaboran, en general, sobre el tema de

estudio.

4.1.1. Losdirectores o profesoresy sus centros

Al consultar a los directores de colegios publicos sobre la presencia de alumnado extranjero en sus
centros, una gran mayoria sefiala que efectivamente en éstos hay nifios extranjeros, que su presencia es
cada vez mas notoria y que sus origenes suelen ser muy heterogéneos, aunque se reconoce la prevalencia
de ciertos colectivos (marroqui o rumano, por ejemplo) Junto a ello saben que en sus ciudades existen

algunos centros de titularidad pablica que concentran alumnado extranjero.

Se destaca que la convivencia entre nifios autoctonos y extranjeros se estaria dando en ausencia de
conflictos de gravedad, observacion también realizada por otros estudios a nivel de ensefianza primaria
(Brunet, Belzunegui y Pastor, 2004) De hecho, nuestros entrevistados sefialan que en muchas ocasiones
los nifios ni siquiera son concientes de que algunos de sus compafieros no han vivido o nacido en Espafia.
En este sentido también se apunta a que en estas ciudades desde hace mucho tiempo ““hay inmigracion™
de manera que la poblacion ya se encuentra bastante acostumbrada a compartir espacios con personas de
otros paises: ““Ni se lo plantean... los que son extranjeros son uno mas y ni se enteran que vienen de aqui
0 de otros sitios, ademas desde hace mucho tiempo que estan viniendo nifios extranjeros, asi que ya estan

acostumbrados™ (Profesora interculturalidad, centro publico, Almeria capital)

Junto a ello y de forma bastante compartida, se percibe que la llegada de alumnos extranjeros no esta
generando ninguna reaccion en particular por parte ni de las familias autoctonas, ni de sus hijos. Es
decir, los entrevistados no observan que las familias espafiolas resientan la llegada de alumnos
extranjeros, ni que estén “abandonando” sus centros por este motivo. Sélo en 6 centros (de un total de
43), que concentran alumnado extranjero, los directores apuntaron a que posiblemente algunas familias lo

evitaban o sacaban a sus hijos de alli precisamente por esta razon.



4.1.2. Los directoresy profesores como “sociélogos espontaneos”

Los directores no s6lo dieron cuenta de lo que observan en sus centros y las familias que escolarizan alli a
sus hijos, también asumieron una posicion de “meta observadores” informandonos sobre lo que ocurre en
otros centros y las reacciones que tienen otras familias en relacion a la llegada de alumnos extranjeros.
Sus reflexiones de segundo nivel buscaban explicar las diferencias que se evidencian en la proporcion de
este tipo de alumnado entre unos centros y otros: ¢por qué en algunos se concentran nifios extranjeros?,
¢por qué en otros casi no los hay? A continuacion se sistematizan sus hipotesis ordenandolas segun la

importancia que los entrevistados parecian atribuirles.

En primer lugar aparecia la explicacion ecoldgica: la poblacién que asiste a un centro se encuentra
definida por el tipo de barrio en que se ubica éste. En ese sentido, la zonificacién facilitaria la
concentracion de estudiantes extranjeros en las escuelas de barrios con una alta proporcién de este tipo de
poblacion y, del mismo modo, permitiria explicar la pequefia cantidad de estudiantes extranjeros en
aquellas escuelas de barrios con escasa poblacion de inmigrantes. En varios casos se sefiala que las
escuelas que suelen concentrar a alumnado extranjero se ubican en los sectores mas antiguos de la ciudad,
que han sido paulatinamente abandonados por las familias autoctonas para trasladarse a viviendas y

barrios mas modernos.

En segundo lugar se apunta a la atraccion o tendencia al agrupamiento. Las familias inmigrantes optarian
por aquellos centros a los cuales asisten otros nifios de su misma nacionalidad: “Es logico, si yo me fuese
a Alemania, buscaria un centro donde mi hijo estuviese bien, te vienes a un pais donde encima no se
entiende con nadie, por lo menos que esté con otros como él ¢no?”” (Director, centro publico, CA2) ;
“todos tendemos a arroparnos con aquellos que son conocidos.... que te pueden echar una mano”

(Profesora de interculturalidad, centro pablico, CM1)

Junto a ello, la eleccion de centro por parte de las familias extranjeras se veria fuertemente influida por la
informacion que les proporciona su red migratoria; familiares, amigos y vecinos orientarian respecto de
qué centro escoger: “Alquilan viviendas juntos, se pasan datos sobre cémo arreglar los papeles, como
buscarse la vida, donde conseguir trabajo y también donde escolarizar a los nifios” (Director, centro
publico, CM2); “en esto se produce un efecto llamada entre compatriotas, las mismas familias
extranjeras si ven que las cosas van bien para un nifio en un colegio, intentan arreglarlo y ponerlos en el

mismo colegio” (Director, centro publico, Almeria capital)

El abandono que de ciertos centros hacen las familias espafiolas, una de las hipotesis predilectas de la

literatura, es mencionada por nuestros directores en tercer lugar. Asimismo, varios informaron que

9



algunas familias despliegan practicas irregulares con el objeto de evitar que sus hijos sean asignados a

estos centros, siendo lo mas frecuente el empadronamiento en un domicilio que no corresponde al real.

Algunos sefialaron que los autdctonos evitan los centros con alta proporcion de extranjeros por temor a
que sus hijos vean retrasado o disminuido su proceso de aprendizaje. Esta supuesta influencia negativa,
en ocasiones, era corroborada por los propios directores: “cuando hay muchos estudiantes extranjeros, el
nivel, l6gicamente, baja™ (Director, centro puablico, CM1); “en una clase donde hay 50% de alumnos

extranjeros, te baja el nivel del aula™. (Profesora de interculturalidad, centro publico, CM1)

Desde una cuarta hipotesis se alude a que las familias extranjeras elegirian centros que les proporcionan
ciertos apoyos (aula matinal, comedor, actividades extracurriculares), lo que les permitiria dedicar su

jornada al trabajo remunerado y en una proporcion menor al cuidado de sus hijos.

Finalmente, se plantea que algunos centros — que concentran estudiantes extranjeros — fueron pioneros en
la acogida de este tipo de alumnado, adquiriendo de esa forma una cierta identidad que les hace mas
“cercanos” a esta poblacion: ““‘cuando empezd la inmigracion... en esta zona tenemos dos colegios, el (X)
y éste, y el (X) empezd con experiencias de integracion y a raiz de ahi todas las demandas van a ese

colegio” (Director, centro puablico, CA1)

Los entrevistados también ofrecen explicaciones para dar cuenta de por qué los estudiantes extranjeros no
asisten a ciertas escuelas. En la gran mayoria de los casos, se asume o sobre entiende que la ausencia de
este alumnado ocurre exclusivamente en escuelas concertadas, como si no hubiese centro publicos con
escasa proporcion de alumnado extranjero. La tendencia es explicada por la seleccidn de alumnos que de
manera mas o menos velada efectuarian estos centros, evitando a toda costa trabajar con estudiantes
extranjeros: ““seguro que no tienen, porque seleccionan, no lo deberian hacer, pero entre nosotras,
seleccionan” (Directora, centro publico, CA1) Asimismo se apunta a practicas orientadas a impedir o
dificultar el ingreso de estudiantes extranjeros a través — por ejemplo- del pago de las actividades
complementarias o el uso de uniforme, asi como acciones de rechazo directo: “porque las concertadas
son asi, una nifia que esta en este colegio fue alli a pedir plaza y le dijeron que ese no era un colegio
para extranjeros” (Director, centro publico, CA1) De esta forma, los directores — al igual que la
literatura — destacan el rechazo que algunos centros ejercen sobre el alumnado extranjero, lo que les

permite eludir su escolarizacion.

Los directores de centros concertados, en que la proporcién de alumnado extranjero solia ser muy inferior
en comparacion a la de los puablicos, apuntaron a diferentes razones para explicar esta tendencia,

destacando que, en cualquier caso, cumplen rigurosamente con las regulaciones vigentes en cuanto a
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admision de estudiantes. En opinidon de algunos, las familias extranjeras se autoexcluirian de estos
colegios (ni siquiera presentarian solicitudes de admisién alli) por percibirlo fuera de sus posibilidades:
“Tal vez por la fama del colegio piensan que no tienen acceso a él, lo ven con muy buena imagen, mas de
élite” (Director, centro concertado, Almeria capital), mientras en otros se apunta a que las familias de
religion musulmana evitan los centros confesionales catolicos. En casos aislados se plantea que la
baremacién beneficia en mayor medida a los hermanos de quienes ya se encuentran en un determinado
centro, produciéndose asi un cierre a nuevas familias y colectivos: “lo que termina ocurriendo es que

entra los hermanos de los que ya estan” (Directora, centro concertado, Almeria capital)

4.2.  Lavisién de las madres espafiolas

Tal como en el caso de los directores distinguiremos entre la informacién proporcionada por las madres
espafiolas en cuanto a si mismas y sus opiniones o0 percepciones sobre las “otras madres”, las “otras
familias” o “la gente” en general. En un primer momento se expone lo que las entrevistadas informaron
en torno a tres temas: qué criterios utilizaron para escoger centro, cobmo perciben la incorporacion de
alumnado extranjero, si se plantean un cambio y las razones de ello. En un segundo momento se relata lo
que observan en sus ciudades o barrios con la llegada de alumnado extranjero a los centros de ensefianza

primaria.

4.2.1. Las madres espafiolas y sus hijos

a. Influencia del alumnado extranjero en la eleccion de centro

En relacion a los criterios utilizados para la eleccidn de centro, la cercania entre éste y el hogar aparece
como el mas frecuentemente mencionado por las madres espafiolas: 557 entrevistadas lo mencionaron en
primer lugar, lo que corresponde a un 66% en este grupo; bastantes menos informaron haber escogido el
centro principalmente por su buen nivel académico. En un segundo plano, aparecen - ademas de los
criterios ya apuntados - el conocimiento que se tiene del centro (porque ellas mismas o familiares han

asistido a €l), las instalaciones con que cuenta o los servicios que ofrece.

Las entrevistadas que habian optado por un centro concertado destacaron la importancia que tiene para
ellas que sus hijos permanezcan en el mismo colegio hasta finalizar la ESO, siendo éste un criterio
prioritario a la hora de la eleccién. En su opinion, el paso desde el colegio a un instituto de educacién
secundaria no deberia realizarse a los 12 afios puesto que, a esa edad, los nifios cuentan con pocas

herramientas para el discernimiento y podrian ser negativamente influidos por compafieros mayores. En

" En dos casos en realidad el criterio utilizado fue la cercania entre el hogar y el trabajo de uno de los padres.
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las ciudades estudiadas sélo los centros concertados ofrecian ambos niveles de ensefianza (primaria y

secundaria) juntos.

En general, las familias autctonas conseguian plaza en el centro que solicitaban. Las excepciones son

muy infrecuentes y se deben a la falta de cupos en el colegio deseado.

La inmensa mayoria de las entrevistadas no otorgé ninguna importancia a la presencia de alumnado
extranjero en la eleccion de centro. Sélo tres reconocieron haber tomado en consideracién este elemento

evitando escolarizar a sus hijos en el centro pablico que los concentra.

b. Opiniones sobre la incorporacion y concentracién de alumnado extranjero en las escuelas

primarias

Todas las madres sefialaron que sus hijos tienen comparieros de otras nacionalidades. En general, se
considera que el nimero de extranjeros en el centro al que asisten sus hijos es “normal” (ni muchos, ni
pocos), siendo menos frecuentes quienes opinan que la cantidad se encuentra en los extremos. Se
identifica claramente al centro que aglutina a una mayor proporcién de alumnado extranjero en la ciudad,

estableciendo a veces una comparacion entre éste y aquel al cual asisten sus hijos.

Las madres espafiolas no suelen formular opiniones negativas sobre la presencia de estudiantes
extranjeros; algunas plantean que su mayor preocupacion en este sentido es que este alumnado suele

concentrarse en ciertos centros y que seria mas conveniente que existiese una distribucion equitativa.

Practicamente todas los entrevistadas observan que la integracion social de los nifios extranjeros
comparieros de sus hijos, se produce sin grandes dificultades porque una vez que llegan rapidamente
hacen amigos y no se observan conflictos importantes en la convivencia diaria. Habitualmente esto se
explica porque han sido escolarizados desde muy pequefios en el sistema espafiol o porque son hijos de

padres extranjeros pero han nacido en Espafia, lo que a efectos practicos les hace ser “uno mas”.

Al pasar desde el ambito social al propiamente educativo y preguntar sobre la influencia que podrian
tener los nifios extranjeros en el aprendizaje de los autoctonos, las opiniones se encuentran algo mas

divididas, predominando — en todo caso — la idea de que dicha influencia no existe.

En un extremo encontramos a madres que ante esta pregunta responden — simplemente — que no creen que
exista una influencia negativa que afecte a los nifios autoctonos; algunas de ellas sefialan “ni siquiera lo

habia pensado”.
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En un punto intermedio se ubican quienes plantean no estar de acuerdo con la idea del influjo negativo
elaborando argumentos para defender su postura. Algunas piensan que en el proceso de ensefianza -
aprendizaje la labor del profesorado juega un rol crucial y, en ese sentido, observan que los colegios
ponen los medios y personal necesario para enfrentar las posibles dificultades que acarrea la
incorporacion de alumnado extranjero, manifestando su confianza en el trabajo que se desarrolla en los
colegios. Otras consideran que la principal problematica de los nifios extranjeros, el desconocimiento del
castellano, se supera rapidamente de manera que no se constituye como una dificultad para ellos, sus
profesores ni compafieros: ““porque los nifios son esponjas... tu pones a un adulto y a un nifio a aprender
un idiomay el crio a lo mejor en 2 meses te lo habla perfectamente y un adulto necesita un afio. Yo, ya te
digo, los nifios son esponjas, porque yo he visto crios aqui que han entrado y hablaban un poquito y
jvayal, al par de meses ya... te lo hablan pero bastante bien, bastante bien” (Madre, espafiola, CM2).
Junto a ello algunas indicaban que el aprendizaje de un nifio no se ve influido por sus comparieros, sino
que se explica fundamentalmente por el empefio que ponga o por el apoyo que reciba desde su familia:
“yo lo veo tonteria, porque el nifio que quiere estudiar esta estudiando y nadie retrasa, porque la
maestra explica... y a lo mejor tiene que explicarlo dos veces, pero tampoco... el tuyo pues esta haciendo
por mientras los deberes. Yo te digo, ahora, toco madera, mi grande esta sacando sobresaliente y

notable y en su clase ya te digo que hay de todas las nacionalidades...”” (Madre, espafiola, CM2).

En el otro extremo encontramos que alrededor de un tercio de nuestras entrevistadas espafiolas (32 de
102) piensa que el alumnado extranjero influye negativamente en el aprendizaje de sus compafieros
autoctonos retrasando su ritmo de avance y, por tanto, rebajando su nivel de conocimientos. Se asume
que los nifios foraneos desconocen el castellano, o bien tienen un nivel de conocimientos inferior al de sus
pares espafioles; ambos elementos obligarian al profesor a prestarles mas atencion a ellos o a bajar el
nivel de la clase a fin de que puedan seguirla, lo que perjudica a sus comparieros nativos: “la clase tiene
que parar y quien paga el pato pues eso, es la mayoria” (Madre, espafiola, CM2); ““ (la maestra)...¢qué
hace?, los pone, por ejemplo coge... si les ensefia a leer a unos y a los otros en un rincén, no puede
hacerlo. Y si va al nivel de los de abajo, los de arriba, los que quieren aprender no leen (...) la queja es
esa... si saben hablar no hay problema (...) pero esos nifios que vienen y no saben nada, pues ensefarles
encima a hablar, a leer, es que es imposible” (Madre, espafiola, CAl)

Esta dinamica seria mas probable cuando hay muchos nifios extranjeros en una misma aula y cuando su
incorporacion al colegio se efectla durante el curso escolar: ““si hay 80% de extranjeros, que encima
llegan de gotera durante el afio, es casi imposible un proceso normal” (Madre, espafiola, CM2);
*“...porque cuando viene un nifio a quinto o a primaria, y el nifio no sabe ni hablar pues tu dime a mi si

eso no conlleva un retraso (...)...y trabajan mal, tu no puedes trabajar igual con ocho cosas, con ocho
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objetos, que con 26 y encima que te hablen espafiol unos cuantos. La mia cuando entro con tres afos, la
maestra hablaba por sefias... los nifios no sabian ni hablar todavia, entonces es mucho mas dificil, claro

que conlleva un atraso” (Madre, espafiola, CAl).

Cabe destacar que esta opinidn resulta ser bastante “transversal”, en el sentido de que era expresada por
personas que en otros temas manifestaban apreciaciones muy diversas. En efecto, era posible encontrarla
tanto en padres con una opcion explicita por la escuela pablica o la ensefianza privada; entre personas que
consideraban que los estudiantes extranjeros se adaptan sin ningln problema, asi como entre quienes
planteaban que tienden a vincularse s6lo con sus paisanos; entre quienes piensan que Su presencia
enriquece la educacion de sus hijos, asi como en aquellos (pocos) que los consideran una amenaza. Es
decir, este pensamiento no parece ser “patrimonio” de un grupo en particular, ni de personas

especialmente “conservadoras” o “racistas”.

Aln cuando representan casos aislados, también entrevistamos a algunas (muy pocas) madres que
constituian buenos ejemplos de lo que otros autores han descrito como la tendencia habitual entre la
poblacion autéctona: manifiestan una opinion muy negativa de los extranjeros — en general — e intentan
evitar a toda costa que sus hijos mantengan contacto con ellos, para lo cual pueden optar por centros
privados. Aparece en sus discursos la idea de que los extranjeros invaden su pais y les quitan lo que les
pertenece, generando ademdas una sensacion de inseguridad por su relacion con las pandillas y la

delincuencia.

C. Influencia del alumnado extranjero en los cambios de centro

Casi todas las entrevistadas informaron sentirse satisfechas o muy satisfechas con el centro al cual asiste
su hijo y practicamente nadie se plantea cambiarlo. Esto es asi incluso en los casos en que el nifio asiste a
un colegio distinto al que se habia solicitado originalmente. Muy probablemente este alto nivel de
satisfaccion explica la elevada permanencia de los nifios autoctonos en sus escuelas: suelen cursar las
etapas de educacion infantil y primaria en el mismo centro, hallazgo al que también han apuntado Pérez -
Diaz (2001) y Fernandez Esquinas (2004)

Los cambios de centro, reales o deseados, motivados por la presencia de alumnado extranjero constituyen
una excepcion (4 entrevistadas sobre 102) Una entrevistada inform6 haber cambiado a su hija de centro
por sugerencia de su profesora, quien le sefialé que el proceso de aprendizaje de la nifia podria verse
retrasado debido a la gran cantidad de compafieros extranjeros que habia en su curso. En otros tres casos,
el cambio no se ha concretado, pero si se desea y se ha intentado o se intentara en breve; en todos la razon

es el temor a la ralentizacion del aprendizaje.
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Como contrapunto a estos casos cabe destacar el de otras tres madres que teniendo a sus hijos en centros
con alta concentracion de extranjeros y opinando que su presencia podria retrasar el aprendizaje de sus
comparfieros, no se plantean un cambio de centro. Esto porque valoran positivamente la situacion
especifica de sus nifios. En algunos casos se prioriza el desarrollo o estabilidad emocional del nifio,
sefialando que estan acostumbrados a su colegio y tienen alli buenos amigos, no viendo recomendable
cambiarles. En otros se toma en consideraciéon los avances que los hijos van haciendo en el ambito
escolar: aprenden contenidos, adquieren habilidades y sacan buenas calificaciones. Ademas de lo anterior
estas entrevistadas sefialaban estar muy satisfechas con otros aspectos del colegio como la cercania con el
hogar, la calidad de su profesorado o la relacion de confianza y cercania que han establecido con el

Director.

Estos hallazgos sugieren que para cambiar a los hijos desde un colegio con alta proporcion de alumnado
extranjero, no basta creer que éste se vera afectado negativamente por sus comparieros, sino que seria
necesario constatar aquello de alguna forma, como quien cambid a su hija por indicacion de su propia

profesora.

4.2.2 Las madres espafiolas como “socidlogas espontaneas”

La mayor parte de las entrevistadas se limitaba a hablar de si mismas. No obstante, otras se referian a los
demas asumiendo que sus propias opiniones y comportamientos representan la tendencia mas frecuente
entre otras madres o familias. De esta forma, aquellas para quienes los alumnos extranjeros no
representan en ningun sentido motivo de preocupacion, solian informar que la incorporacion de este
colectivo tampoco es un problema para otras personas de su entorno. Por el contrario, quienes planteaban
estar preocupadas por la llegada de extranjeros, que tuvieron en consideracién su proporcion en la
eleccion de centro o que deseaban cambiar a sus hijos en relacién a la presencia o concentracion de este
alumnado, opinaban que son muchas madres 0 muchas familias las que comparten esta inquietud y que

actuaran en consecuencia eludiendo y abandonando ciertos centros.

Son las madres con cargos institucionales quienes se han formado una idea del funcionamiento global del
proceso y nos la exponen, motu propio 0 a peticion nuestra. Estas refrendaron la idea de que muchas
familias esparfiolas creen que los alumnos extranjeros efectivamente pueden retrasar el aprendizaje de sus
hijos, razon por la cual lo evitan o buscan un cambio en caso de ser necesario. Todas plantearon que
tanto para evitar el centro, como para llevarse a los nifios de €l, se ponen en préctica artimafias, siendo la

mas frecuente informar un domicilio falso.
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Algunas sefialan, ademas, la existencia de una politica clara (aunque disimulada) por parte de ciertos

centros (en este caso de titularidad pablica) para evitar trabajar con estudiantes extranjeros.

Estas madres también nos informaron que “la gente” suele percibir, comportarse y tratar de manera
distinta a diferentes colectivos de extranjeros. Varias de ellas plantearon que muchos espafioles sienten
recelo particularmente de los marroquies y que evitan que sus hijos se relacionen con ellos, eludiendo
escolarizarlos en el “colegio de los moros™: “la gente a los musulmanes...les tiene panico, racismo, por
lo que sea... no quieren (...) no quieren ir a ese colegio porque hay mayoria musulmanes (...) la gente
dice juy!, yo ahi a mi nifio no lo llevo, ¢mi nifio entre tantos musulmanes?” (Madre, espafiola, miembro
APA, CAl).

De hecho, algunas indican que las familias autoctonas evitarian ciertos centros méas bien por la distancia
cultural que sienten con los marroquies, que por el temor al retraso en el aprendizaje. Esta brecha se

relacionaria con varios elementos.

En primer término los habitos de higiene entre este colectivo no serian muy estrictos, de manera que es
comun ver a nifios con la ropa sucia, ““los mocos colgando o con piojos™ (Madre, espafiola, CM1) Lo que
perturbaria a las madres, mas que la situacion en si misma, es la falta de preocupacion que existiria en

estas familias por resolverla.

Por otra parte, existirian diferencias notables entre las pautas de crianza que utilizan las familias
marroquies y autéctonas. Entre las primeras la madre no se constituye como una autoridad frente a sus
hijos de manera que, por ejemplo, si los nifios se comportan mal en el parque ellas no intervienen para
corregir o regafiar. Asimismo, resulta extrafio que la autoridad Unicamente se vea representada en los
hombres y ain mas en los hijos varones mayores. También se observa que en algunas ocasiones estas
familias no aseguran un contexto completamente controlado y protegido para sus hijos y tampoco otorgan
a la educacion la importancia que deberian de manera que, por ejemplo, los nifios regresan de vacaciones
de navidad a mediados de enero. Junto a ello, los padres marroquies recomendarian a sus hijos resolver
los conflictos utilizado el proverbio “ojo por ojo, diente por diente”, no reforzandose la importancia del
didlogo en la resolucion de conflictos.

También se constatan algunas dificultades entre los propios adultos. Las entrevistadas perciben que las
madres marroquies no tienen — en general — ningan interés por integrarse o establecer vinculos con otras
mujeres que no sean sus paisanas: conversan siempre entre ellas, en su lengua materna y muchas no

comprenden el castellano. Por otra parte, si surge un problema entre un nifio espafiol y uno marroqui, y la
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madre del primero intenta conversar con la del segundo, ésta suele reaccionar de mala manera

descalificando los comentarios o peticiones a través del argumento ““eres racista™.

4.3. Lavision de las madres extranjeras

Tal como en el caso de los directores y madres espafolas, la informacion se organiza distinguiendo entre

lo que las madres extranjeras piensan y hacen y lo que observan sucede a su alrededor.

4.3.1. Las madres extranjerasy sus hijos

a. Criterios de eleccion de centro

Al igual que en el caso de las familias espafiolas, el criterio mas frecuentemente utilizado para la eleccion
de escuela entre las madres extranjeras es la cercania con el hogar. Algunas mencionan, ademas, los

buenos comentarios que han oido del colegio en su barrio.

La fama negativa de un colegio también genera rechazo entre las madres extranjeras; en efecto,
entrevistamos a dos madres que hicieron todas las gestiones que estaban en su mano para evitar que sus
hijos fuesen escolarizados en centros respecto de los cuales habian escuchado comentarios negativos;

estos coincidian con los que serian evitados por las madres espafiolas.

Algo menos de la mitad de las madres extranjeras entrevistadas (16) sefialaron haber tenido algunas
dificultades para escolarizar a sus hijos por falta de plazas en los centros educativos. Algunas habian
buscado colegios por si mismas, mientras otras (la mayoria) recibié orientacion desde la Administracién
en este proceso. En todos los casos la situacidn se resolvié favorablemente y, aun cuando sus hijos no
fueron admitidos en el centro que les convenia por cercania, fueron escolarizados rapidamente en otros

donde si habia cupos disponibles.

Se constata que la eleccion de centro no siempre se produce contando con el apoyo de una red
migratoria. Si bien algunas contaron con este respaldo, en muchas ocasiones las familias llegan a las
ciudades sin tener conocidos, no recibiendo ayuda para enfrentar el proceso de escolarizacion, a
excepcion de la que puede prestar la propia Administracion. Este hallazgo coincide con el Informe de la
Fundacion Pfizer (2008) que sefiala que un 55% de las familias extranjeras encuestadas se informaron del
procedimiento para escolarizar a sus hijos en el mismo centro o el ayuntamiento (junta de distrito, oficina

municipal).

17



b. Opiniones sobre la incorporacion y concentracion de alumnado extranjero en las escuelas

primarias

Practicamente todas las entrevistadas observan que la integracion de sus hijos en la escuela se ha
producido facilmente: el colegio les ha acogido sin problemas, se han hecho amigos, han aprendido
rapidamente el idioma (si es que ya no lo dominaban). Asimismo constatan en ellos la adquisicion de

conocimientos y habilidades, como la lecto- escritura.

Una mayoria piensa que sus hijos no influyen negativamente en el aprendizaje de sus compafieros, no
obstante, siete® — lo que representa menos de un quinto de la muestra de este grupo — si piensa que los
nifos extranjeros pueden influir negativamente en el aprendizaje de los demas nifios de la clase. Las
madres latinoamericanas sefialan que esto puede ocurrir cuando se trata de alumnos que desconocen la
lengua vehicular, mientras aquellas de otras latitudes opinan que esto sucede cuando en un mismo centro

se concentran estudiantes extranjeros.

C. El cambio de centro entre las madres extranjeras

Al igual que las madres espafiolas, las extranjeras se muestran ampliamente satisfechas del centro al cual
asisten sus hijos, destacando lo bien que se les ha acogido, lo rapido de su proceso de adaptacion asi como
los avances que los nifios han hecho en el plano de los aprendizajes. Esto se constata de tal forma incluso

cuando los hijos asisten a centros que no habian solicitado en primera instancia.

Los cambios de centro también son poco frecuentes dentro de este grupo ya que los nifios permanecen en
los colegios en que han sido escolarizados, a menos que su familia se traslade de domicilio o de ciudad.
Sin perjuicio de ello, algunas madres expresaron su deseo de cambio; la mayor parte de las veces sus
motivaciones no guardan relacion con nuestro tema de estudio (distancia fisica con el hogar, acceso al

comedor, tener a los hijos en un mismo centro, por ejemplo), pero en otros si.

Encontramos a una madre que habia cambiado a su hijo de centro debido a que sus compafieros le
molestaban por su color de piel. La situacion lleg6 a tal extremo que decidié cambiar de ciudad y, por

tanto de colegio, antes de finalizar el curso escolar.

Asimismo, entrevistamos a tres madres que desearian cambiar a sus hijos de colegio por situaciones que
se relacionan con la presencia de extranjeros en éstos. Una de ellas — latinoamericana — al igual que las

madres espafiolas piensa que el proceso de aprendizaje de su hijo puede verse entorpecido por la

8 Sus nacionalidades son: argentina (4), marroqui (1), holandesa (1), britanica (1).
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presencia masiva de nifios que no dominan el castellano (ingleses o nérdicos en su caso). Otra, de origen
africano, observa que el aprendizaje de esta lengua en su hijo se ha vuelto mas lento desde que ha
ingresado a un centro en el que encuentra muchos compatriotas y habla con ellos en lengua materna, por
tanto, desea cambiarlo a un centro con menos concentracion de alumnado extranjero. Finalmente, otra
entrevistada latinoamericana observaba una transformacion negativa en la conducta de sus nifias desde
que ingresaron a su actual colegio (utilizan un lenguaje vulgar y muestran conductas agresivas); ella
supone que esto se debe a la influencia que estan ejerciendo sus compafieros, muchos de los cuales son

extranjeros.

4.3.2. Las madres extranjeras como “socidlogas espontaneas”

En el plano personal, una mayoria de las entrevistadas sefiald sentirse bastante comoda viviendo en
Espafia, sin haber experimentado situaciones de rechazo por su condicion de foraneas; concluyen asi que
los espafioles no suelen tener demasiadas dificultades con los extranjeros. No obstante, hay excepciones

y en estos casos la conclusion es justamente la contraria.

Algunas entrevistadas aludieron a la forma en que los autdctonos suelen vincularse con diferentes grupos,

de manera que se planteaban como observadoras de una relacion entre terceros.

Dos, provenientes de Europa del Este, informaron haber escuchado comentarios bastante negativos sobre
el colectivo marroqui y, asi mismo, saber que las familias espafiolas tienden a evitar el centro al que asiste
una importante proporcion de nifios de esta nacionalidad: *“...lo que he escuchado asi de...de gente, que
no, que a la hora de echar las solicitudes, que no... que ahi no solicitan ese colegio porque... creo que en
esa zona viven muchos marroquies, que pertenece a ese colegio, lo que he escuchado de la gente yo... yo
he estado cuatro afios y no, no he tratado de meter solicitud, pero lo he escuchado de otros sitios asi”
(Madre, europea del Este, CA1l) Este rechazo lo explican en funcién de las diferencias existentes en

cuanto a vestimenta, religion e idioma: “ellos no son como nosotros” (Madre, europea del Este, CA1).

Otras madres latinoamericanas, con cargos institucionales, informaron que la poblacion espafiola suele
evitar o abandonar el centro al cual asisten sus hijos no por la concentracién de alumnado extranjero,
sino por la presencia de nifios de etnia gitana. Las entrevistadas comprenden este rechazo y se explayan
comentando una serie de dificultades que ellas mismas vivencian cotidianamente con este colectivo: no
cumplen con las normas validas para todos los demas, los nifios muestran comportamientos inadecuados
que aprenderian en el contexto de violencia o delincuencia en que crecen, los adultos se involucran en las
pequerias peleas que puede haber entre nifios encarando a sus madres, presentan un alto nivel de

absentismo retrasando asi al grupo, entre otros aspectos.
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5. Conclusiones

Cuando los directores, profesores y madres espafiolas con cargos institucionales asumen la posicion de
socidlogos espontaneos  (segundo nivel de discurso) reproducen en mayor o menor medida las
descripciones formuladas por diversos sociologos, pedagogos, politicos y otros creadores de opinion
publica. Dos son las explicaciones que se aducen mas frecuentemente para explicar la concentracion de
alumnado extranjero en ciertos centros: la evitacion y huida de la poblacion autéctona de estos colegios
(lo que incluye el uso de trampas) y el rechazo que algunos centros, especialmente concertados, ejercen
sobre el alumnado extranjero. Quienes elaboran un andlisis mas completo y profundo sobre nuestro tema
de estudio son, como era de esperar, los directores y profesores, quienes aluden a la importancia que
pueden tener otras variables como la segregacion residencial, la tendencia al agrupamiento, la basqueda

servicios 0 apoyos, entre otros.

Este panorama de supuesto rechazo al alumnado extranjero no resulta coherente con lo que los mismos
entrevistados informan al hacer referencia a su experiencia personal (primer nivel del discurso) En
efecto, tanto directores, profesores y madres (espafiolas y extranjeras), suelen percibir que la
incorporacion de alumnado extranjero en sus centros de ensefianza primaria no estad revistiendo
complicaciones de importancia: los nifios conviven entre si sin grandes conflictos, las familias espafiolas
no suelen mostrar reacciones adversas a su llegada, la presencia de extranjeros no es un criterio que éstas
tengan frecuentemente en cuenta para elegir un centro y los cambios de colegio en relacion a la presencia

de este colectivo son muy infrecuentes.

Observamos entonces una disonancia en los discursos de directores y familias nativas. Cuando se alude a
la propia experiencia, decisiones y comportamientos, no parece que haya demasiados problemas con la
incorporacion de alumnado extranjero en las escuelas primarias, pero el panorama se vuelve méas oscuro
cuando se hace referencia a las reacciones de los otros, prevaleciendo la idea de que mucha gente hace lo
imposible para que sus hijos no compartan colegio ni aula con extranjeros. Probablemente la creencia de
que las familias nativas rechazan intensamente al alumnado extranjero esta funcionando como un rumor
(la afirmacidn se cree y se traspasa de persona a persona aunque no se cuente con evidencia que permita
respaldarla) cuya fuerza es avivada por las opiniones que circulan en diversos ambitos (académico,

politico, periodistico)

Si bien la idea de que los estudiantes extranjeros puede provocar retraso pedagdgico entre sus compafieros
se encuentra relativamente extendida (un tercio de nuestros entrevistados espafoles la manifestaron), eésta

no parece influir en la distribucion de los alumnos entre los centros. El temido retraso pedagogico se

20



daria con mayor certeza en centros que concentran extranjeros y una parte importante de los padres que
creen en el influjo negativo, no tienen hijos en centros de este tipo ya que la concentracion de produce en
muy pocos centros de titularidad publica. Por su parte, los que creyendo en la influencia negativa de este
grupo, si tienen a sus hijos donde se concentran, tienden a no creen que sus retofios se estén viendo
afectados y a valorar otros elementos — como la estabilidad emocional del nifio - antes de efectuar un
cambio. Por ultimo, los pocos que cambiarian de centro a sus hijos para evitar el efecto negativo de los

extranjeros son tanto espafioles como extranjeros.

En funcién de nuestros hallazgos, la hip6tesis de la huida y evitacion por parte de las familias espafiolas
resulta ser un factor secundario en la concentracion de alumnado extranjero en algunos centros. Sin duda
hay familias que eluden escolarizar a sus hijos en estos colegios, pero no parece ser un comportamiento

extendido.

Un elemento que puede resultar clave para explicar la concentracion de extranjeros en ciertos centros es
la asignacion administrativa de los alumnos que no llegan a tiempo al proceso de admision regular,
aspecto al que apuntado muy pocos autores. Al ser su movilidad muy alta, los inmigrantes estan mucho
mas expuestos que los nativos a verse derivados a los centros que tienen plazas libres, simplemente

porque suelen solicitar cupos para sus hijos fuera del proceso regular de admision.

Ahora bien, el hecho de que en un centro haya permanente plazas disponibles puede relacionarse con
muchas variables: infraestructura y antigiiedad del centro, existencia de apoyos para las familias (como
comedor), implementacion de programas educativos (como ensefianza intensiva de inglés), rumores sobre
la calidad del profesorado o la gestion del equipo directivo, y no exclusivamente por la presencia o
concentracion de alumnado extranjero. Muchos son los factores que intervienen para hacer mas o menos

atractivo un colegio para las familias.

Finalmente, tanto las madres extranjeras como nativas desde su posicion de sociologas espontaneas nos
informaron que, las familias espafiolas rechazan no a los extranjeros en general, sino mas bien a unos
colectivos bien especificos: marroquies y gitanos. Los centros estudiados en esta investigacién, que
concentraban una importante proporcion de alumnado extranjero y que se supone estan siendo evitados o
abandonados por la poblacion autoctona, aglutinan precisamente a alumnado marroqui o gitano. Por
tanto, es posible plantear que de darse atisbos de segregacion, éstos no ocurririan entre nativos e

inmigrantes, sino entre grupos étnicos como gitanos y marroquies y todos los demas.
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